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Рабочая программа разработана в соответствии с ФГОС ДО на основе Примерной основной программы дошкольного образования, одобренной решением федерального учебно-методического объединения по общему образованию (протокол от 20 мая 2015 г. № 2/15), в соответствии с Основной общеобразовательной программой дошкольного образования - образовательной программой дошкольного образования  филиала МАДОУ «Детский сад № 39»-«Детский сад № 20»  на 2020-2021 учебный год. 

Рабочая программа состоит из следующих разделов: целевой, содержательный, организационный. Каждый раздел включает в себя обязательную часть  и часть, формируемую участниками образовательных отношений. 


Построение образовательного процесса в соответствии с программой ориентировано на адекватные возрасту формы и методы работы с детьми. 
Цель программы: 
обеспечение равных возможностей для полноценного развития детей с первичными речевыми патологиями, полноценное формирование их личности посредством организации индивидуальной, комплексной и систематической деятельности участников образовательного процесса, построенной на реализации принципов коррекционно-логопедической работы.
Цель Программы достигается через решение следующих задач: 

1. охранять и укреплять физическое и психическое здоровья детей, в том числе их эмоциональное благополучия;

2. обеспечить равные возможности для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических и других особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);

3. обеспечить преемственность целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательных программ различных уровней (далее - преемственность основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования);

4. создать благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развивать способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

5. объединить обучение и воспитание в целостный образовательный процесс на основе духовно – нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

6. формировать общую культуру личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развивать их социальные, нравственные, эстетические, интеллектуальные, физические качества, инициативность, самостоятельность и ответственность ребенка, формировать предпосылки учебной деятельности;

7. обеспечить вариативность и разнообразие содержания Программ и организационных форм дошкольного образования, возможность формирования Программ различной направленности с учетом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей;

8. формировать социокультурную средк, соответствующую возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;

9. обеспечить психолого-педагогическую поддержку семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей).
Коррекционные задачи программы.

1. изучать и проводить наблюдение  в динамике уровней речевого развития, индивидуальных особенностей детей, имеющих фонетико-фонематическое нарушение речи и общее недоразвитие речи;

2. определить основные направления и содержание  индивидуально-подгрупповой коррекционной работы с детьми с учётом структуры речевого дефекта и индивидуальных особенностей каждого ребёнка;

3. организовать коррекционную работу по формированию артикуляционного уклада; по постановке, автоматизации и дифференциации звуков в самостоятельной речи;

4. развить фонетико-фонематическую систему языка и навыков языкового анализа и синтеза; совершенствовать фонематические представления, развивать навыки звукового анализа и синтеза;

5. уточнять, обогащать и активизировать лексический запас в процессе нормализации звуковой стороны речи.

6. обеспечить взаимодействие и преемственность всех участников образовательного процесса на разных этапах коррекционного воздействия;

7. создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями; 

8. обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром; 
Принципы и подходы к формированию программы:

Обязательная часть

1. Полноценное проживание ребенком этапов детства (раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;

2. Построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования (далее - индивидуализация дошкольного образования);

3. Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

4. Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

5. Сотрудничество образовательного учреждения с семьей;

6. Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

7. Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка;

8. Возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);

9. Учет этнокультурной ситуации развития детей.

Принципы коррекционно-развивающей работы.

1. Принцип единства диагностики и коррекции.

(Достигается за счет тщательного динамического изучения учителем - логопедом структуры нарушений речи каждого ребенка, объективного анализа причин наблюдаемых отклонений и особенностей в его речевом развитии, предполагает качественный (для построения коррекционной работы) и количественный (для отслеживания динамики коррекционной работы)  анализ результатов обследования);

2. Принцип связи речи с другими сторонами психического развития.

Раскрывает зависимость формирования других психических процессов (восприятия, внимания, памяти, мышления);

3. Принцип комплексности (комплексное медико-педагогическое воздействие на ребенка)
Создание обогащенной предметно-развивающей и поддерживающей речевой среды в дошкольном учреждении и в семье. Это позволяет оказывать коррекционно-речевую помощь детям как параллельно образовательному процессу, так и в его контексте за счет активного привлечения внимания к речевому развитию ребенка близких ему взрослых и их равноправного партнерства в коррекционно-образовательном процессе.

4. Принцип индивидуально-дифференцированного подхода.

 (Выбор коррекционных методик осуществляется с учетом клинического диагноза,  структуры, степени выраженности речевого нарушения у детей, их индивидуально-

типологических особенностей и в соответствии с традиционными логопедическими методиками и методическими рекомендациями).  

5. Принцип системного подхода.

 Предполагает анализ взаимодействия различных компонентов речи. 

6. Принцип опережающего подхода,  диктующий необходимость раннего выявления детей с функциональными и органическими отклонениями в развитии, с одной стороны, и разработку адекватного логопедического воздействия – с другой;
7. Принцип развивающего подхода (основывается на идее Л. С. Выготского 

о «зоне ближайшего развития»), заключающийся в том, что обучение должно вести за собой развитие ребёнка;

8. Принцип полифункционального подхода, предусматривающий 

одновременное решение нескольких коррекционных задач в структуре одного занятия;

9. Принцип сознательности и активности детей, означающий, что педагог 

должен предусматривать в своей работе приёмы активизации познавательных способностей детей. Перед ребёнком необходимо ставить познавательные задачи, в решении которых он опирается на собственный опыт. Этот принцип способствует более интенсивному психическому развитию дошкольников и предусматривает понимание ребёнком материала и успешное применение его в практической деятельности в дальнейшем;

10.​ Принцип доступности и индивидуализации, предусматривающий учёт 

возрастных, физиологических особенностей и характера патологического процесса. Действие этого принципа строится на преемственности двигательных, речевых заданий;

11. Принцип постепенного повышения требований, предполагающий 

постепенный переход от более простых к более сложным заданиям по мере овладения и закрепления формирующихся навыков;

12. Принцип наглядности, обеспечивающий тесную взаимосвязь и широкое 

взаимодействие всех анализаторных систем организма с целью обогащения слуховых, зрительных и двигательных образов детей.

13. Онтогенетический принцип. Разработка методики коррекционно-логопедического воздействия ведется с учетом последовательности появления форм и функций речи, а также видов деятельности ребенка в онтогенезе, с учетом появления звуков в онтогенезе развития ребенка: на 1 этапе – звуки раннего онтогенеза, на 2 этапе – свистящие и шипящие, на 3 этапе – сонорные звуки. 
Принципы формирования звуковой стороны речи у детей:

1.​ Комплексная направленность на решение взаимосвязанных задач, охватывающих разные стороны речевого развития: фонетическую, лексическую, грамматическую, задачу развития связной речи.

2.​ Формирование произношения подразумевает овладение правильной артикуляцией в тесном взаимодействии с развитием слухового восприятия.

3.​ Опора на сохранные звуки для развития речедвигательных и акустических дифференцировок.

4.​ Соблюдение методических требований к речевому материалу:

- он должен быть максимально насыщен изучаемым звуком;
- нарушенные в произношении звуки, по возможности, не включаются;
- произношение звука отрабатывается во всех доступных сочетаниях; одновременно учитывается слоговой состав слов, их лексическое значение и грамматическая структура предложения в соответствии с возрастом.

Подходы:
1. Личностно-ориентированный подход – в  центре образовательной системы личность ребенка, развитие его индивидуальных способностей, предусматривает организацию образовательного процесса с учетом того, что развитие личности ребенка является главным критерием его эффективности;

2. Деятельностный подход - в основе развития ребенка лежит не пассивное созерцание окружающей действительности, а активное и непрерывное взаимодействие с ней. Совместная деятельность ребенка и взрослого выстраивается на основе сотрудничества, ребенок, если и не равен, то равноценен взрослому и активен не менее взрослого;

3. Аксиологический (ценностный) подход -  предусматривает организацию развития и воспитания на основе общечеловеческих ценностей;

4. Компетентностный подход - основным результатом образовательной деятельности становится формирование готовности воспитанников самостоятельно действовать в ходе решения актуальных задач;

5. Диалогический (полисубъектный) подход - предусматривает становление личности, развитие ее творческих возможностей, самосовершенствование в условиях равноправных взаимоотношений с другими людьми, построенных по принципу диалога, субъект-субъектных отношений;

6. Системный подход - в основе лежит рассмотрение объекта как целостного множества элементов в совокупности отношений и связей между ними;

7.Средовой подход - предусматривает использование возможностей внутренней и внешней среды образовательного учреждения в воспитании и развитии личности ребенка;

8. Проблемный подход - позволяет сформировать видение Программы с позиций комплексного и модульного представления ее структуры как системы подпрограмм по образовательным областям и детским видам деятельности, организация которых будет способствовать достижению соответствующих для каждой области (направления развития ребенка) целевых ориентиров развития;

9. Культурологический подход — имеющий высокий потенциал в отборе культуросообразного содержания дошкольного образования, позволяет выбирать технологии образовательной деятельности, организующие встречу ребенка с культурой, овладевая которой на уровне определенных средств, ребенок становится субъектом культуры и ее творцом
Содержание коррекционно – развивающей работы определяется в соответствии с характером речевых нарушений у воспитанников (ФФНР, ОНР III уровня) 

Коррекционно-развивающая  деятельность с детьми, имеющими фонетико – фонематические нарушения речи (ФФНР) состоит из 2-х блоков:

· Звукопроизношение (4этапа: Подготовительный, постановка звука, автоматизация звука, дифференциация звука) 
· Речевой слух (разделы «Фонематическое слух», «Фонетический слух», «Языковой анализ и синтез»)
В основе коррекционно – развивающей работы с детьми, имеющими ОНР, лежит лексико-грамматический подход, при котором, в соответствии с  физиологическими и психолого-педагогическими особенностями развития речи ребенка при общем ее недоразвитии, у ребенка формируются наиболее типичные формы словообразования, а также основные модели построения словосочетаний и предложе​ний, характерные для грамматической системы русского языка. Формируемые грамматические категории закрепляются на материале нескольких лексических тем. Приоритет отдаётся теме недели, соответствующей комплексному тематическому планированию филиала МАДОУ «Детский сад № 39» - «Детский сад № 20». 
Реализация перспективного планирования в практической работе с детьми происходит с учетом индивидуальных особенностей речи детей: выбор начального этапа работы, содержания материала, направлений и сроков коррекционной работы определяется индивидуально на основании результатов логопедического обследования детей. Обследование  детей осуществляется 2 раза в год (сентябрь, апрель), а также в течение всего учебного года по необходимости. Выпуск детей осуществляется в течение всего учебного года по мере устранения у них нарушений речи.
Содержание рабочей программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей во всех образовательных областях. На логопедических занятиях в процессе реализации задач коррекционно-развивающей деятельности создаются условия для развития детей в каждой образовательной области (социально-коммуникативное развитие, познавательное развитие, речевое развитие, художественно-эстетическое развитие, физическое развитие).

Для организации коррекционно – развивающей работы  рабочая программа предусматривает как традиционные формы совместной и самостоятельной деятельности, так и специфические.

Развивающая предметно-пространственная среда логопедического кабинета обеспечивает реализацию программ коррекционной направленности с учётом возрастных особенностей детей. Отвечая требованиям ФГОС ДО, она содержательно-насыщена, вариативна, доступна и безопасна. Организация образовательного пространства логопедического кабинета и разнообразие дидактического материала обеспечивает коммуникативную, познавательную, двигательную (развитие мелкой моторики) активность детей, их эмоциональное благополучие во взаимодействии с предметно-пространственным окружением.
Результат освоения Программы представлен в виде целевых ориентиров дошкольного образования, которые представляют собой социально – нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка на этапе завершения уровня дошкольного образования и представлены в виде таблицы с пояснениями.

Часть, формируемая участниками образовательных отношений способствует следующих решению задач образовательной области «Речевое развитие» с использованием регионального материала:
1. Развивать инициативность и самостоятельность ребенка в речевом общении с взрослыми и сверстниками.

2. Обогащать словарь ребенка (ознакомление с предметами быта, объектами природы, явлениями общественной жизни жителей Урала).

3. Создавать благоприятную атмосферу для детского словотворчества, игровых и юмористических вариаций стихотворных текстов, в частности, произведений поэтического фольклора, различных импровизаций на основе литературных произведений уральского фольклора и писателей,

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, способствует решению следующих целей и задач следующих образовательных программ:

Цель: 

- создание благоприятных условий для полноценного проживания ребенком дошкольного детства и обеспечение равенства возможностей для каждого ребенка в получении качественного дошкольного образования;

- формирование основ базовой культуры личности, развитие психофизиологических особенностей и физических качеств в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями;

- подготовка к жизни в современном обществе в ходе освоения традиционных и инновационных социальных и культурных практик;

- обеспечение безопасности жизнедеятельности дошкольника.
Реализация целей осуществляется через решение задач:

- охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия (культурная практика здоровья; двигательная культурная практика, сенсомоторная практика); 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса (духовно-нравственная культурная практика; культурная практика игры и общения); 

- создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с другими детьми, взрослыми и миром (культурная практика игры и общения; культурная практика самообслуживания и общественно-полезного труда); 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества (духовно-нравственная культурная практика; культурная практика безопасности жизнедеятельности); 

- формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 

качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности (духовно-нравственная культурная практика; культурная практика безопасности жизнедеятельности, культурная практика игры и общения, речевая культурная практика, культурная практика самообслуживания и общественно-полезного труда; культурная практика познания); 

- формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным и индивидуальным особенностям детей (культурная практика безопасности жизнедеятельности, культурная практика игры и общения, речевая культурная практика, культурная практика литературного детского творчества; культурная практика музыкального детского творчества; культурная практика изобразительного детского творчества; культурная практика театрализации; культурная практика здоровья; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей (культурная практика здоровья; двигательная культурная практика; сенсомоторная культурная практика; духовно-нравственная культурная практика; культурная практика безопасности жизнедеятельности); 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного общего и начального общего образования 

Подходы к формированию Программы в части, формируемой участниками образовательных отношений

- антропологический подход,  рассматривающий культуру как систему знаний и верований, унаследованных членами данного общества и проявляющихся на поведенческом уровне; совокупность знаний, верований, искусств, нравственности, законов, обычаев; социально унаследованный комплекс способов деятельности и убеждений, составляющих «ткань нашей жизни»; образ жизни, совокупность стандартизированных верований и практик;

- аксиологический подход, позволяющий выделять ценностный компонент культуры, который объединяет элементы культуры в систему на различных уровнях: общества, социальных групп, личностей. Культура в контексте данного подхода выступает средством ценностного осмысления мира.
Основы концепции Программы в части, формируемой участниками образовательных отношений:

- идея «моделирования» ребенком своего внутреннего мира при ориентировании на конструкты внешнего мира – правила, образцы, эталоны, семейные и культурные традиции т. д., которые проявляются в пространстве мира образцами поведения и общения взрослых, СМИ, рекламой, историческими текстами, традициями, культурными ценностями, менталитетом народа;

- идея сопровождения процесса культурной идентификации ребенка в пространстве мира Детства, предусматривающая, что механизм культурной идентификации заложен в каждой личности, на основе способности имитировать ,подражать; 

- идея культурной идентификация ребенка дошкольного возраста обеспечивает становление основ духовной культуры, способствует открытию ее ценностей и смыслов, активизирует потребность ребенка принять лучшие образцы поведения, общения, способов жизнедеятельности и идентифицировать себя с ними, создавая свою траекторию жизни с ориентацией на эмоционально воспринятые эталонные ценностные ориентиры и установки взрослых; 

- идея спонтанности выбора ценностного эталона, обусловленного яркой событийностью, ситуативностью, спонтанностью выбора, поведением, является характерным для дошкольника, рождает иерархию соподчинения мотивов, мотив рождает смысл, ситуацию хаотичных векторов отношений. 
